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avaliacaodos documentos curriculares de ensino fundamental
2 nadisciplina Inglés de seis estados brasileiros. Seu objetivo
é discutir a relacao entre as avaliagcdes propostas e os objetos
de ensino-aprendizagem expressos nesses documentos.
Conclui-se que nos documentos, embora encontremos textos
que afirmem seguir uma proposta sdcio-historico-cultural
(com base em Vygotsky, 1926 a 1934), sua proposta de
avaliagao, via de regra, ainda ndo segue a mesma perspectiva.
Verifica-se também que as instrucdes relativas a avaliacao
de ensino-aprendizagem nao priorizam apenas as provas,
incluindo a autoavaliacao.
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INTRODUZINDO A PREOCUPAGCAO COM A QUESTAO DA AVALIACAO

A avaliacao é uma das atividades mais antigas exercidas pelo ser humano; €&,
no entanto, uma atividade construida em um vir-a-ser continuo e com pouco ou
nenhum planejamento, ja que, por vezes, pode ser realizada sem embasamento
tedrico, sem conhecimento do que seria avaliar, de como deveria ser exercida.
Pensariamos que, na area educacional, essa afirmacgao tornar-se-ia invalida ou
exagerada. No entanto, o trabalho com avaliacao vem a reboque do trabalho
com o ensino-aprendizagem (FIDALGO, 2002b, 2006, 2011a). Muito se tem
pesquisado e discutido em relagao ao ensino e muitas mudangas sao propostas
em relacao a como devem ser ensinados os contelddos, mas no que diz respeito
a avaliacao, ainda temos provas estaticas — em sua maioria conteudistas,
estruturalistas (na area de linguas) — e algumas autoavaliagdes que parecem
tentar cumprir o papel de amenizar a consciéncia dos proponentes, mas pouco
ou nada mudam em relacao a atividade avaliativa de fato ou a atribuicao de
notas ao final do processo.

Nos (ltimos tempos, tem havido muita discussao sobre avaliacdo (AFONSO,
2000; PORTILHO; ALMEIDA, 2008; ANDRIOLA, 2012; SORDI; LUDKE, 2009) —
0 que demonstra a crescente preocupag¢ao com o tema. Como afirmam Sordi
e Ludke (2009), ha uma gama de interesses e valores que regem 0 processo
avaliativo nas escolas, o que resulta — ou deveria — em uma necessidade de
negocia¢ao para um trabalho eficaz no que diz respeito a avaliagao. No entanto,
0 que vemos sao trabalhos educacionais dispares pautados por crengas
individuais de professores que acreditam ser preciso reprovar um determinado
nimero de alunos para que eles “deem valor a disciplina e respeitem o
professor”, ao passo que outros acreditam que & preciso desenvolver a
capacidade do aluno se autoavaliar e de “se tornar mais critico”. No segundo
caso, a autoavaliagao é percebida como uma técnica que consiste em pedir ao
aluno que valorize o proprio trabalho ou a capacidade para exercer uma tarefa
pedagégica. Parece demonstrar uma pratica democratica “em nome do nao
controle, da n3o arbitrariedade, da nao classificacdo” (RABELO, 1998, p. 79).
Assim, enquanto muitos utilizam a avaliagao como punicao ou ameaca, outros
admitem uma visao de que a avaliagao deve conduzir as atividades de ensino-
aprendizagem.

Sabe-se que, por meio da avaliacao, pode-se modificar o curriculo em um
processo que teoricamente se conhece como efeito retroativo (backwash
effect), que se refere a consequéncia dos resultados obtidos ou esperados em
provas e testes sobre o0 ensino ou sobre a pratica educativa. Um dos efeitos da
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validade de refluxo no ensino é o que Luckesi (1994) chama de pedagogia do
exame. Para o autor, essa pedagogia faz com que a comunidade escolar volte
o olhar para a docimologia® e isto, por sua vez, influencia a educagao a ponto
de fazer com que professores preparem alunos para passar em exames e nao
para a vida.

Levando em consideracao o debate sobre os tipos de avaliacdes praticados,
buscamos, com este trabalho, analisar documentos curriculares de seis estados
brasileiros (Acre, Alagoas, Mato Grosso, Parana, Pernambuco e Sao Paulo) no
que diz respeito ao ensino de Lingua Estrangeira — no caso, o idioma inglés —
para verificar a avaliacao de aprendizagem sugerida pelos elaboradores desses
materiais.

A escolha de objetivo para este trabalho se deve a uma preocupagao mais
geral acerca de avaliacdo, ja demonstrada em outros textos (FIDALGO, 2002a;
2002b; 2004; 2005a; 2005b), nos quais discutimos os instrumentos usados
em avaliagao, verificando quais podem servir ao propésito de auxiliar o aluno
a refletir sobre sua aprendizagem com a ajuda de seus pares e do professor,
possibilitando, assim, uma regulacao interativa, permitindo uma intervengao
didatica (Cf. PERRENOUD, 1998) — e que, portanto, seja parte do processo de
ensino-aprendizagem e nao dissociada dele.

Para descrever o processo de analise seguido, dividiremos este trabalho nas
seguintes partes: (1) a terminologia usada em avaliacdo; (2) a descricdao do
instrumento e o contexto de analise; (3) as avaliacdes em materiais oficiais; (4)
consideracoes.

O PROCESSO AVALIATIVO, SEUS SIGNIFICADOS E SUA CONSTRUCAO

Neste tépico serd realizada uma breve discussao sobre alguns tipos de
avaliacao — mais para distingui-las e esclarecer suas func¢des. Os termos
mais comumente utilizados no Brasil talvez sejam a avaliacao formativa e a
qualitativa — essa (ltima, mantendo a ligacao que a avaliacao parece ter com a
area de metodologia de pesquisa (cf. FIDALGO, 2002a). A avaliacao formativa
opOe-se a avaliacao somativa — preocupada com o controle, com resultados e
produtos adquiridos (BONNIOL, 1989). Também se opde a avaliagao normativa,
comprometida com a hierarquizacao de alunos por seus resultados e muitas
* Termo utilizado porHenri Piéron em 1920. Trata-se do estudo sistematico dos exames, em

particular do sistema de atribuicdo de notas e dos comportamentos dos examinadores

e examinados. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Docimologia>. Acesso em:
16 maio 2016.
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vezes por seu nivel social. O termo avaliagao qualitativa, embora diferente em
terminologia, se opde a quantitativa pelos mesmos motivos, além de seguir
também uma terminologia da area de pesquisa — terminologia esta que é muito
comum em avaliacao.

Em texto anterior, Fidalgo (2007) defende que a discussao sobre o uso da
terminologia formativa ou qualitativa se deve a centralidade na acao do aluno
(formativa) ou do professor (qualitativa), com base nos documentos que
as defendem (como os PCN — documento de Introducdo, 1997, p. 52), por
exemplo, que, ao falar de uma interpretacao “qualitativa”, define-a como “[...]
um conjunto de atuacdes que tem a fun¢ao de alimentar, sustentar e orientar a
intervencao pedagdgica”, colocando a centralidade de sua a¢ao claramente no
professor. Ja Perrenoud (1998) classifica a avaliacdao formativa como estando
a servico da aprendizagem. Como acreditamos que a avaliacao deve ser uma
acao conjunta de professores e alunos (inclusive em avaliacao de pares, em
gue os alunos se avaliam uns aos outros com o intuito de [1] aprender a se
autoavaliar e [2] atribuir uma nota ao colega ao mesmo tempo que se proveem
sugestoes de aprendizagem), defendemos que talvez fosse o caso de se pensar
em usar formativo-qualitativa, distribuindo, assim, a responsabilidade entre
todos os agentes. Aceitar que a funcao da avaliacao é ser formativo-qualitativa
é ndo priorizar nem o que é ensinado apenas (contelidos), como acontece na
avaliacdo bancaria? (ROMAO, 1998), nem somente o que é aprendido — visdo
desenvolvimentista da formagao, — mas uma atividade de ensinar-avaliar-
aprender-avaliar-ensinar, espiralada e revisitada a cada a¢ao; desconstruida
e reconstruida como parte do processo de desenvolvimento de professores
e alunos. Ao mesmo tempo, desconstr6i a avaliacdo normativa — que
hierarquicamente inclui alguns alunos a medida que exclui outros, ja que seu
objetivo é verificar o rendimento alcancado por um aluno em compara¢ao com
os demais do mesmo grupo. A avaliacao normativa, entretanto, assume varias
formas? e, sendo acolhida pela sociedade, torna-se mais dificil de superar. No
ensino de Lingua Estrangeira, um dos formatos mais comuns é a prova de lingua
per se, sem evidéncia de sua aplicabilidade na vida do aluno.

2 Com base na metéfora da Educacdo Bancaria de Freire, Romao (1998) utiliza o termo
avaliagdo bancéria que teria o objetivo de obter do aluno os depdsitos realizados pelo
professor. Fidalgo (2006) acrescenta que esses depdsitos ndo podem ser acrescidos de
juros ou sofrer dedugdes, ja que os contelidos devem ser devolvidos para o professor
exatamente como foram depositados.

3 Eutilizada em exames, como o vestibular, porexemplo, e em competicdes de varios tipos,
ganhando espago nas salas de aula, estimulando a competicdo e nao a colaboracao e a
aprendizagem coletiva, ao contrario do que deveria ser.
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Por sustentar e orientar a interveng¢ao pedagogica, a avaliagao formativo-
qualitativa deve ser vista como parte do processo de ensino-aprendizagem,
como um diagnéstico tanto para professores quanto para alunos. Partindo
dessa fun¢ao de diagnosticar para orientar a intervencao, é possivel encontrar
provas em formatos antigos (lingua isolada) com roupagem (definicdes e
funcdes) nova. No entanto, para que serve diagnosticar se os alunos identificam
ou utilizam estruturas isoladamente, via preenchimento de lacunas infindaveis
com tempos verbais, pronomes e preposicoes diversos? Alguns afirmam ser
uma forma objetiva de avaliar. Do mesmo modo, tem sido “objetiva” a forma de
ensinar por meio de listas infindaveis de adjetivos e verbos?

Outro aspecto presente quando se trata de instrumento de avaliacao é a
questdo da objetividade/subjetividade. Pesquisas evidenciam que provas com
0 mesmo conteido ou com 0 mesmo objetivo, se elaboradas por professores
diferentes, podem ter resultados diferentes (BONNIOL; VIAL, 2001). Isso
indica que a escolha de palavras e a organizagao das instru¢des influenciam o
resultado final. Logo, serd que é possivel haver uma prova realmente objetiva?
Para Bonniol e Vial (2001), a discussao sobre objetividade/subjetividade é
um debate estéril, ja que toda avaliacao &, no fundo, subjetiva, porque esta
sujeita a elaboracao e correcao por alguns sujeitos com poder e também com
preferéncias, com humores, atitudes diferentes em momentos diversos.

Além de objetividade, é preciso pensar em validade quando se fala em
avaliagao, termo definido como o grau pelo qual as notas de um teste permitem
tirar conclusdes em relagcao ao objetivo deste. Ha diversos tipos de validade; os
que discutiremos a seguir sao 0s que nos interessam neste trabalho.

- 1) Validade de construto — é uma espécie de validade conceitual.
Uma avaliagao tem validade de construto se pudermos demonstrar
que ela mede, exatamente, o construto que deve medir (HUGHES,
1989). Considerando que este texto avalia material de Lingua Inglesa,
tomemos este caso como exemplo. No ensino dessa lingua estrangeira,
poderfamos pensar em termos das habilidades (leitura, escrita, fala e
compreensao oral). Se tomarmos uma prova de compreensao oral que
traga uma instrucao escrita em Lingua Inglesa, de dificil compreensao,
terilamos um problema de validade de construto, uma vez que a prova
estaria testando a compreensao escrita. Se o aluno ndo conseguirfazer
a prova, tera sido por sua incapacidade de compreender o que foi dito
ou por sua incapacidade de compreender a instru¢ao escrita? Por outro
lado, uma prova que utilize tarefas com lacunas para preenchimento
de preposicdes, tempos verbais, etc., s6 tera validade de construto

288 cadernoscenpec



4

5

cadernoscenpec | Sdo Paulo | v.5 | n.2 | p.284-308 | jul./dez. 2015

A AVALIAgAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E AS POLITICAS PUBLICAS ESTADUAIS: UMA REVISAO TEORICO-PRATICA

se as tarefas do curso proposto estiverem centradas na gramatica da
lingua.
2) Validade de conteido — tém as provas cujo contelido apresenta
uma quantidade representativa daquilo que tenha sido estudado
anteriormente. Assim, uma prova cujo enfoque seja tempos verbais
s6 tera validade de contelldo se 0s mesmos tempos verbais tiverem
sido estudados durante o curso. Ja uma prova que pressuponha o
conhecimento de tipos de texto, como algumas provas do Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp)*, por
exemplo, sé tera validade de conteldo se os alunos tiverem estudado
os diferentes tipos de texto, uma vez que os conte(idos cobrados
deveriam ter sido estudados na trajetéria do alunos.
3) Validade aparente — é uma espécie de atracao da medida avaliativa.
E a “qualidade dum teste ou de qualquer medida que pareca correcta e
adequada ao objecto medido” (MILANOVIC, 1998, p. 394). E, portanto,
uma validagao por parte dos usuarios da avaliagao proposta. Se a
forma de avaliagao proposta parecer correta aos olhos daqueles que a
utilizam, entdo ha validade aparente, ainda que sobre essa avaliacao
alguns educadores possam discordar. Acredita-se, por exemplo, que o
vestibular é o exame que mede a capacidade dos alunos e a qualidade
de sua formacao. Se o aluno passa no vestibular ou no Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), ele passa a ter o status de individuo que
teve uma formacgao diferenciada que lhe permitiu ingressar no ensino
superior. Diversos educadores debatem e discordam da utilizagao
dessa medida avaliativa como o(s) exame(s) que dirige(m) os planos
escolares — efeito retroativo (HUGHES, 1989; WEIR, 1993; LUCKESI,
1994). Luckesi (1994) chama essa pratica de docimologia, uma busca
pelo estabelecimento do valor daquilo que aprendemos. No entanto,
o movimento social (dos pais e alunos, principalmente) indica que
o vestibular e o Enem sao validados socialmente como medida do
desempenho escolar.

Em vigor desde 1996.
Esse Gltimo comentario leva ao que chamamos de efeito retroativo, ja que, se pensarmos
bem, ha escolas que passaram a trabalhar os contelidos de modo a que o aluno possa
conseguir uma boa nota no Saresp. Logo, o Saresp estaria alimentando a pratica
pedagdgica. O mesmo acontece com escolas cujos contelidos sdo focados no vestibular
ou no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), por exemplo.
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OS DOCUMENTOS DE LINGUA INGLESA — FOCO DE ANALISE

O presente trabalho resulta de uma pesquisa inicial realizada como membro
de uma equipe contatada pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Cultura e Acao Comunitaria (Cenpec) intitulada “Curriculos para os anos finais
do ensino fundamental: Concep¢oes, modos de implantagao, usos”. Para
realizar esse trabalho, foram analisados documentos oficiais dos estados do
Acre, Alagoas, Mato Grosso, Parana, Pernambuco e Sao Paulo. Foi seguida uma
ficha de analise da qual constavam questdes que incluiam desde a leitura da
tipologia de contedidos e como estes eram tratados até aabordagem de questoes
relativas a diversidade. Dos varios temas analisados, foram utilizados para o
presente trabalho os aspectos que tratam da fundamentacao dos documentos
e da avaliagao no conjunto de documentos dos estados supracitados.

P

Lembramos que o objetivo do presente trabalho & analisar documentos
curriculares utilizados nos seis estados brasileiros citados no que diz respeito
ao ensino de Lingua Estrangeira (LE) — no caso, o idioma inglés — para discutir
a avaliacao de aprendizagem sugerida pelos elaboradores desses materiais.

Esta parte tem como objetivo discutir como a avaliacao de aprendizagem é
apresentada nos documentos curriculares de Lingua Inglesa de seis estados
brasileiros. O procedimento de analise partira de uma breve descricao do
documento quanto ao publico-alvo (alunos do ensino fundamental e do ensino
médio®, incluindo alunos de Educacao de Jovens e Adultos [EJA], exceto em
Sao Paulo) e questdes de ensino-aprendizagem para, em seguida, trazer
uma apreciacao da avaliacao e de seus instrumentos sugeridos, apoiando a
discussao tedrica em questoes de validade.

O lugar da avaliacao nos documentos curriculares de seis estados: teorias e instrumentos

A analise do conjunto de documentos curriculares dos seis estados
investigados evidenciou que nem todos os materiais apresentam uma proposta
ou discussao sobre avaliacao de ensino-aprendizagem. Em Pernambuco, por
exemplo, apenas no caderno Pardmetros para a Educagao Bdsica do Estado de
Pernambuco: Pardmetros Curriculares de Lingua Inglesa — Educacdo de Jovens e
Adultos (PERNAMBUCO, 2013b) encontramos uma sugestao clara com relacao
a avaliacao formativa, seguindo os PCN de Lingua Inglesa. Esse caderno
menciona a importancia da avaliacao para “o que e como os estudantes

¢ Embora o projeto se intitule “Curriculos para os anos finais do ensino fundamental:
concep¢des, modos de implantagao, usos”, acabamos analisando também o material do
ensino médio para que tivéssemos uma visao mais ampla da progressao dos curriculos
e das transicdes entre essas duas etapas de ensino.
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aprendem ou deixam de aprender”. Os autores defendem que a avaliacao
deve ser “multidimensional, voltada para os varios fatores que perpassam o
processo de ensino-aprendizagem [...]” (PERNAMBUCO, 2013b, p. 23). Dessa
forma, estao de acordo com as teorias mais atuais sobre o tema de avaliacao.

Ja o documento do Acre apresenta bastante discussao sobre a avaliacao de
ensino-aprendizagem. Todos os cadernos, inclusive o de EJA, falam emavaliacao,
sugerindo ser este um tema importante para o estado. No material da EJA, dos
31 livros citados nas referéncias bibliograficas, nove sao sobre avaliacao; os
cadernos (de ensino fundamental e médio) tratam do tema das paginas 16-19
e ainda separam uma das quatro colunas do curriculo para orientar o professor
sobre como poderia avaliar cada um dos objetivos, sugerindo mais de uma
possibilidade de avaliacao para cada objetivo. Os autores citam formas que o
professor pode usar para avaliar o aluno e outras que ele pode usar para que
0 grupo avalie o colega, seguindo, portanto, uma perspectiva mais dinamica
e formativa de avaliacdo, que inclui triangulacdo de dados avaliativos (dois
tipos de alter-avaliacao: a avaliacao pelo professor e a avaliacao de pares e
uma autoavaliacdo). Segundo Fidalgo (2011b), toda autoavaliacdo (realizada
pelo proprio agente, no caso, o aluno, com respeito a sua aprendizagem) é
ensinada-aprendida em acdes de alter-avaliacao (avaliacdo pelo outro). A alter-
avaliacao é uma atividade bastante antiga em nossa cultura; todos avaliamos
uns aos outros desde 0 momento em que nos olhamos. O aluno aprende a se
autoavaliar pelas avaliagdes que dele fazem os outros (professores e colegas),
de forma mais inclusiva ou excludente — dependendo de cada sala de aula e
das acGes docentes.

A ideia de incluir alter e autoavaliacdes &, sem divida, mais formativa e sécio-
historico-cultural do que uma avaliagao em forma de prova realizada apenas
pelo professorao final do ano letivo ou de cada bimestre. Além disso, os autores
sugerem avaliar o aluno em relacao a ele mesmo antes do trabalho pedagdgico
realizado pelo professor e comparar esse nivel de conhecimento com o que ele
demonstra ter adquirido no processo.

Embora nao seja denominada explicitamente de zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), a proposta acreana de avaliacdo parece se aproximar bastante
do conceito vygotskiano, ou seja, &€ uma avaliacao que se faz sobre o que o
aluno ainda esta aprendendo e sobre o que ele consegue internalizar durante o
curso do ensino-aprendizagem durante o periodo de intervencao pedagdgica.
Nao defendem os autores uma avaliacao estatica — realizada por provas de
lingua fixas e sem vida. Defendem avaliac6es do processo de aprendizagem
pelos préprios aprendizes e por seus pares (aqui incluido o professor).
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Nesse estado, encontramos ainda um caderno que reserva uma sec¢ao
especificamente para esse tema (ACRE, 2009g) e em todos os Cadernos, de
todos os anos escolares, ha uma secao especifica sobre o tema da avaliacao
de ensino-aprendizagem. O leitor é informado, por exemplo, de que, para os
autores dos documentos estaduais

[...] qualquer atividade planejada especificamente para avaliar deve ser semelhante a

que a crianca conhece, isto é, ndo deve se diferenciar, na forma, das situacées de ensino

e aprendizagem propostas no cotidiano [...] Ndo faz sentido, por exemplo, avaliar o
entendimento dos textos com questoes de responder ou completar se no cotidiano elas sdo
de milltipla escolha e vice-versa (ACRE, 2009g, p. 19).

Se essa orienta¢ao nao for seguida, teremos um problema de validade aparente
—ja que é evidente que a avaliacdo ndo verificara o que foi ensinado (é aparente)
— e de contelido — uma vez que o contelido esta organizado de forma diversa no
ensinar e no avaliar.

Sugere-se ainda, nesse estado, que as avaliacoes sejam de trés formas:
observagao sistematica (acompanhamento do percurso); analise das produgées
e andlise do desempenho em atividades especificas (ACRE, 2009g, p. 19-20),
constituindo-se, assim, em uma triangulacao de instrumentos avaliativos.

Ha ainda uma triangulacao avaliativa quando os alunos sao avaliados pelo
professor, por seus pares e por eles proprios (alter e autoavaliacao). Sao feitas
sugestoes, em cada caderno de cada ano letivo, sobre como essas avaliagoes
podem ocorrer, como é possivel ver nos exemplos abaixo, retirados do Caderno
do 52 ano (ACRE, 2009g, p. 27-28):

Pelo professor: Observacado e levantamento dos conhecimentos prévios de cada crianca em
relacdo d fala e a escuta; |[...]

Pela crianca: Reflexdo sobre o proprio processo de aprendizagem e sobre a participacdo
no processo de avaliacdo a partir do preenchimento de campo especifico da mesma ficha
utilizada pelo professor e discussdo conjunta;

Pelo grupo: Monitoramento permanente dos avangos alcancados quanto ao aprimoramento
dos intercdmbios comunicativos a partir da andlise das fichas preenchidas. [...]

Exemplos das fichas a serem preenchidas nao sao fornecidos para o0s
professores, mas é fornecida uma lista de formas de avaliar, com suas vantagens
e desvantagens, uma tabela de como elaborar uma prova e uma tabela do que
deve ser avaliado.

Apesar de tudo isso, a discussao sobre a avaliacao de ensino-aprendizagem,
no estado do Acre, deixa a desejar nos exemplos. Na parte mais pratica (as
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tabelas de como elaborar as provas e do que avaliar), o0 documento volta-se
para “mais do mesmo”, sugerindo, por exemplo, que as provas sejam divididas
em trés niveis, sendo o primeiro de “questdes objetivas”. Voltamos para a
discussao do que seria a objetividade, principalmente em ensino de linguas.
Se pensarmos bem, na pratica, a objetividade se concretiza, muitas vezes, em
questdes de mdltipla escolha gramaticais e lexicais, ou de preenchimento de
lacunas — sempre questdes com uma Unica resposta possivel, o que limita o
aluno (1) na demonstracdo de todo o seu conhecimento linguistico; (2) reflete
um ponto de vista sobre suas escolhas linguisticas, o que, em (ltima instancia,
seria muito mais representativo de sua aprendizagem do que o preenchimento
de uma lacuna estética; (3) interagdo social com a lingua que esta aprendendo.
Em outras palavras, na avaliacao, a teoria de ensino-aprendizagem ainda é a
mais tradicional, uma teoria estrutural no que diz respeito ao estudo linguistico
e uma teoria fragmentada no que diz respeito ao ensino propriamente dito.

Ha problemas também com os outros instrumentos: sugere-se que o
professor peca ao aluno que reflita sobre a sua aprendizagem (como forma de
autoavaliacdo). E muito positiva a autoavaliacdo, mas é muito dificil efetiva-
la sem que se transforme em trés itens: aprendi, talvez tenha aprendido, nao
aprendi (ou algo nesse sentido) em uma ficha que o aluno marcara sem fazer
muito sentido do que esta assinalando. Na realidade, a autoavaliacao é um
exercicio delicado desenvolvido a partir da alter-avaliagao; ou seja, os alunos
vao construindo concepg¢oes de si mesmos por meio da relagao entre esses dois
tipos de avaliacao. Nao basta pedir que reflitam sobre sua aprendizagem. Nao
€ automatico.

Os documentos também sugerem o uso de portfélio — instrumento que auxilia
no processo de autoavaliagao, pois pode servir de base para que o aluno se
veja, analise o seu historico e crescimento, antes de se atribuir uma nota. No
entanto, também o portfélio é preciso saber fazer. Nao ha nos documentos
analisados um exemplo ou instrucoes de como elabora-lo, deixando a pesquisa
sobre isso, portanto, por conta do préprio professor.

Ja o documento de Alagoas baseia-se em Zabala (1998) para discutir esse tema;
portanto, também tem uma perspectiva formativa — embora nao sécio-histérico-
cultural — de avaliacao. Os autores dizem que “O processo avaliativo deve ser
continuo, cumulativo e individual de modo que o julgamento da aprendizagem
tome como referéncia os padrdes de qualidade propostos e o desempenho
escolar do educando” (ALAGOAS, 2010, p. 69).
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O documento Organizacdo da educacao basica Alagoas (ALAGOAS, 2011, p. 6)
cita o primeiro paragrafo, artigo 47 da Resolugao n. 4 do Conselho Nacional da
Educagao (Brasil, MEC, 2010), quando esta diz que

A funcdo diagnoéstica da avaliacdo possibilita ao estudante recriar, refazer o que aprendeu,
criar, propor, apontando para uma avaliacdo global que vai além do aspecto quantitativo,
pois identifica o desenvolvimento da autonomia do estudante, que é indissociavelmente ético,
social, intelectual.

No entanto, pelo que é possivel verificar na documentacao analisada, sao
apresentadas diversas leis, codigos, resolugdes, talvez para manter o professor
informado de seus deveres e direitos, mas nao ha uma discussao sobre o ato de
avaliar. Ha, na realidade, determinacdes, como a que se segue:

A Sistematica de Avaliacao da Aprendizagem da Rede Estadual de Ensino determina que a
avaliacdo somativa seja computada semestralmente, através da aplicacdo de pelo menos 4
(quatro) instrumentos avaliativos com a mesma atribuicdo de pontos no semestre, totalizando
até 40 pontos no 1° semestre e até 60 pontos no 2° semestre, possibilitando um Resultado Anual
(RA) de até 100 pontos por componente curricular. (ALAGOAS, 2012, p. 21, grifo nosso).

O documento de Mato Grosso utiliza os estudos de Luckesi (2005) para
embasar sua discussao tedrica. O texto do governo desse estado é para “a
escola Gnica de Educacao Basica [que] propiciara uma sélida formagao geral
inicial que proporcionara a crian¢a e ao jovem um desenvolvimento amplo e
harmonioso que lhes confia a capacidade de atuar intelectual e praticamente”
(MATO GROSSO, 2012, p. 22).

Apesar de citar Luckesi, a avaliacao quase nao é debatida; é tratada em termos
mais gerais, no documento tedrico da Secretaria de Educacao de Mato Grosso
e, assim mesmo, apenas em dois paragrafos. No documento sobre linguagens
da Secretaria (MATO GROSSO, 2008-2010a), a avaliacdo é tratada em trés
paragrafos que salientam que é preciso evitar avaliacdes punitivas e incentivar
as avaliacoes formativas. Nao podemos, portanto, dizer que esse tema é um
dos carros-chefes da documentacao do estado de Mato Grosso.

O mesmo pode ser dito sobre o estado de Sao Paulo, que nao evidencia a
avaliacao como um de seus temas principais para discussao. Nao é defendida
uma concep¢ao de avaliagao. Ao final de um namero de Situacées de
Aprendizagem, ha uma proposta de redacao — que sera, na maioria dos casos,
utilizada pelos professores como uma forma de avaliacdo. E importante lembrar
que, nos Cadernos, as Situacoes de Aprendizagem nao enfocam, via de regra, a
escrita e sim a leitura, o |éxico, a gramatica e até a linguagem oral, mas nao a
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escrita, ou seja, nao se ensina a fazer uma redagao, mas se cobra uma redagao
ao final do processo, o que faz com que essa avaliagao tenha um problema de
validade de construto.

Ha ainda a secao O que aprendi?, em que o aluno devera listar o que ele
considera ter aprendido. E um tipo de autoavaliacdo melhor do que aquelas
gue tém as trés opc¢oes, das quais o aluno deve selecionar uma, porque se o
aluno tem que fazer uma lista, ele terd de se lembrar do que fez, ao passo que,
se tiver que marcar simplesmente, pode escolher uma opc¢ao, sem refletir sobre
ela, invalidando todo o processo da autoavaliacao. No entanto, ao ter de listar
contando simplesmente com a memdria, 0 aluno esta realizando um tipo de
avaliacdo que Perrenoud (1998, p. 95) chamou de retroativa (ou pela falta).
Dificilmente o aluno se lembrara de tudo o que aprendeu e sabera diferenciar
o que foi internalizado (aprendido) do que viu na aula, mas nao aprendeu.
Ele precisa de instrumentos que o ajudem a visualizar e diferenciar (FIDALGO,
2002a) para que essa avaliacdo realmente aconteca.

Ao final dos Cadernos, o aluno encontra uma lista de Can do Statements’, que 0s
autores chamaram de competéncias e habilidades, mas na realidade, nem todos
sao competéncias e habilidades. Alguns sao simplesmente itens gramaticais:
Reconhecer usos do present simple e suas estruturas; Reconhecer os usos da
expressao there to be, por exemplo (Caderno da 62 série/72 ano). Essa listagem
é seguida de mais uma oportunidade para o aluno enumerar o que aprendeu,
0 que ele provavelmente fara copiando da prépria listagem ja apresentada nos
Can do Statements — e pode ou nao refletir sobre o que aprendeu, dependendo
de como essa tarefa for desenvolvida pelo professor.

Ja o estado do Parana utiliza o material de avaliacao do Ministério da Educacgao
(MEC), publicado em 2007¢. E um caderno sé sobre avaliacdo e & um material
gue serve para a formacao de professores, pois traz reflexdes sobre o uso
de autoavaliagcao, sobre o uso do Conselho de Classe como um momento de
aprendizagem, dentre outros temas. E um documento que se baseia em muitos
autores que adotam uma postura humanista, portanto, centrada no aluno,
sobre a avaliacao. Em 2008, no documento Diretrizes Curriculares da Educacao
7 No Common European Framework of Reference (CEFR), os enunciados em formato de “can
do” referem-se ao que os alunos podem fazer. Sao enunciados que compdem a Escala
Global (os niveis estabelecidos pelo CEFR) e, portanto, sdo usados para estabelecer os
diferentes niveis de proficiéncia. Sdo chamados de “can do” porque cada um deles é
iniciado pelo verbo “can” (tradugdo livre). Disponivel em: <https://languagetestingum.
wikispaces.com/%E2%80%9CCan+do%E2%80%9D+Statementsy. Acesso em: 20 de

abr. 2016).
¢ Indagacgdes sobre curriculo: Avaliacao e Curriculo.
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dos alunos.

296

Béasica, o estado do Parana usou a concepcdo dialégica de avaliacdo (PARANA,
2008, p. 69). Dizem os autores:

No processo educativo, a avaliacdo deve se fazer presente, tanto como meio de diagnostico

do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumento de investigacdo da pratica
pedagogica. Assim a avaliacdo assume uma dimensdo formadora, uma vez que o fim desse
processo é a aprendizagem, ou a verificacdo dela, mas também permitir que haja uma

reflexdo sobre a acdo da pratica pedagogica. Para cumprir essa funcdo, a avaliacdo deve
possibilitar o trabalho com o novo, numa dimensdo criadora e criativa que envolva o ensino e a
aprendizagem. Desta forma, se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar o
desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar as praticas
insuficientes, apontando novos caminhos para superar problemas e fazer emergir novas
pradticas educativas (PARANA, 2008, p. 31).

O material trata da caracteristica processual da avaliacao, defendendo que
esta nao pode ser simplesmente “a mediacao de competéncias e habilidades
que um estudante exibe ao final de um determinado periodo ou processo
de aprendizagem” para que nao se torne simplesmente uma verificacao do
conteido ensinado. O documento também ressalta a importancia do tempo
na avaliacao, salientando que “os resultados advindos da aplicacao dos
instrumentos sao provisorios e nao definitivos. O que o estudante demonstrou
ndo conhecer em um momento podera vir a conhecer em outro” (PARANA,
2008, p. 28).

Além disso, os autores afirmam que “a simples utilizacao de instrumentos
diferenciados de provas e testes (memorial, portfélio, caderno de
aprendizagens, etc.)” ja garante “uma vivéncia de avaliacdo distinta da
tradicional” (PARANA, 2008, p. 28) e apresentam uma descricdo desses
instrumentos no mesmo documento, o que demonstra uma preocupagao coma
formacao docente, além de uma preocupagao com o fornecimento de material
legal-administrativo para os professores ou material para os alunos. Todos os
esforcos que levem a um desenvolvimento no processo educativo tém o seu
valor, é inegavel. No entanto, pensamos que, Se 0S governos se preocuparem
em fornecer material para os professores, a educacao tera resultados positivos
de mais longo alcance, uma vez que essa formacao docente sera revertida em
formacao discente de maior qualidade. Logo, os materiais que precisam ser
implementados na avaliacao poderao ser desenvolvidos pelos professores
quando estes souberem como fazé-lo. O professor bem formado sabera como
avaliar e como construir instrumentos que condigam com as necessidades
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No material analisado ha uma discussao tedrica bastante interessante sobre
avaliagao. No entanto, ocorre o que vimos também em outros materiais: na
pratica, nao ha exemplos para o professor sobre como fazer. Ha uma descricao
do que seja um portf6lio e uma autoavaliagao, por exemplo, mas nao ha
informacdes de como elaborar uma ficha de autoavaliacao que esteja coerente
com os principios defendidos nos documentos da Secretaria de Educacao do
estado. Essa discussao nao apareceu em nenhum dos documentos analisados.
Logo, cabe sempre ao professor transformar a teoria em pratica na hora
de avaliar — o que é bastante desafiador, ja que a teoria em si nao é facil de
compreender e aplicar.

CONSIDERACOES

Ao contrario do que poderiamos perceberalguns anos atras (FIDALGO, 2007), as
instrucoes relativas a avaliacao de ensino-aprendizagem hoje ja nao priorizam
apenas as provas, indicando avang¢os nesse sentido. A maioria dos documentos
analisados sugere que os professores realizem autoavaliacdes com seus alunos.
Infelizmente, no entanto, ainda sao autoavaliacdes fadadas a questionamentos
relativos a validade aparente, ou seja, que dificilmente serao validadas pelos
usuarios e pela comunidade escolar (pais, alunos e muitos professores), pois
nao apresentam evidéncias de aprendizagem. Os professores tém dificuldades
para desenvolver instrumentos de avaliacao nesses moldes que estejam
conectados a (ou que sejam eles mesmos) evidéncias de ensino-aprendizagem.
Os materiais analisados também nao ensinam, sequer discutem esse aspecto
das autoavaliagoes.

Logo, muitos professores ainda podem sentir necessidade de elaborar provas
tradicionais — em sua maioria de lingua per se, ou seja, gramaticais e lexicais,
em se tratando do ensino de Lingua Inglesa. Por outro lado, é estranho que
mesmo defensores de teorias tao pouco tradicionais, como é possivel ver nos
materiais analisados — alguns defendem um ensino mais humanista, outros
um ensino socio-histoérico-cultural —, possam negligenciar a avaliacao. Talvez,
como os professores, também os elaboradores desses materiais ficaram de
fora da discussao acerca de avaliacao. Talvez falte a todos uma maior reflexao
sobre por que e para que avaliar. Talvez seja mais facil elaborar uma prova como
instrumento sistémico. Mas o que estariam provando sobre nossa capacidade
de incluir pessoas em um mundo de excluidos? O que realmente estariamos
ensinando-aprendendo com instrumentos de lingua vistos como unidades
isoladas, se nao € assim que nos comunicamos? Sera que buscamos manter
0 ensino-avaliacao-aprendizagem como forma neutra de agir e, por isso, ainda
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avaliamos lingua isolada? Sera que nao queremos professores que Sejam
capazes de mudar o status quo da educagao, a comegar pela sua capacidade
de avaliar a sua agao e a de seus alunos, o ensino-aprendizagem que ocorre (ou
pode ocorrer) dialeticamente em sua sala de aula? Ficam questionamentos e
fica uma reflexao de Giroux (1997, p. 1):

Para que os professores e outros se engajem em tal debate, é necessdrio que uma perspectiva
teodrica seja desenvolvida, redefinindo a natureza da crise educacional e ao mesmo tempo
fornecendo as bases para uma visdo alternativa para a formacado e trabalho dos professores.
Em resumo, o reconhecimento de que a atual crise na educagdo tem muito a ver com a
tendéncia crescente de enfraquecimento dos professores em todos os niveis da educacdo é uma
precondicdo tedrica necessdria para que eles efetivamente se organizem e estabelecam uma
voz coletiva no debate atual. Além disso, tal reconhecimento terd que enfrentar ndo apenas a
crescente perda de poder entre os professores em torno das condicées de seu trabalho, mas
também as mudancas na percepcdo do puiblico quanto a seu papel de praticantes reflexivos.
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Teaching-Learning
Assessment and State Public
Policies: A Theoretical-
Practical Review

Abstract: This article results from an analysis of proposals of assessment found
in curricular documents of the late years of primary school in the discipline of
English in six Brazilian states. Its goal is to discuss the relationship between
the assessments proposed and the teaching-learning goals expressed in
the documents. We found that, although there are texts in these documents
that claim to follow a socio-historical-cultural proposal (based on Vygotsky’s
work from 1926 to 1934), their evaluation proposals seldom follow the same
perspective. We also found that the instructions concerning teaching-learning
assessment do not prioritize only tests, but also include self-evaluation.

Keywords: Teaching-learning assessment, apparent validity, construct validity,
content validity, teaching-learning theories.
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La evaluacion de la
ensenanza-aprendizaje y las
politicas publicas estatales:
una revision teorico-practica

Resumen: El presente articulo es el resultado del analisis de las propuestas de
evaluacion de los documentos curriculares de ensefianza fundamental 2 en la
asignatura de Inglés de seis estados brasilefios. Su objetivo es discutirla relacion
entre las evaluaciones propuestas y los objetos de ensefianza-aprendizaje
expresados en esos documentos. Se concluye que, aunque encontremos en
ellos textos que afirman seguir una propuesta sociohistérico-cultural (con
base en Vygotsky, 1926 a 1934), su propuesta de evaluacion, por lo general,
alin no sigue la misma perspectiva. Se verifica también que las instrucciones
relativas a la evaluacion de la ensefanza-aprendizaje no priorizan solamente
los examenes, sino que también incluyen la autoevaluacion.

Palabras clave: Evaluacion de ensefianza-aprendizaje. Validez aparente. Validez
de constructo. Validez de contenido. Teorias de ensefanza-aprendizaje.
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